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УРОК ДЛЯ ДА РОСЛЫХ ЯК СРОДАК РАЗВПЩЯ 
РЭФЛЕКСШНЫХ ЗДОЛЬНАСЦЕЙ НАСТАУНПСАУ 

ПАЧАТКОВЫХ КЛАСАУ

Артикул прысвечаны раскрыццю магчымасцей урокау 
для дарослых у  астэме прафесшшга удасканальвання на- 
стаушкау пачатковых класау; раскрыты асноуныя аспек­
ты прафесшнай рэфлекси настаушкау.

Праблема падрыхтоую высокаква.Дфпашшых 
спсцыялютау па-ранейшаму застаецца актуальнай. 
Традыцыйныя формы метадычнай работы, у яшх га- 
лоунае месца адводзщца прамой перадачы ведау, стра- 
ц ш  значэнне з-за шзкай эфектыунасщ i недастатковай 
зваротнай с\ вя я. Для вьфашэння дадзенай праблемы 
актуальным з’яуляецца выкарыстанне актыуных форм 
работы у сютэме адукацьй дарослых, у працэсе яшх 
педагоп праектуюць спосабы рашэння праблем, су- 
пастаулжоць i анал1зуюць розныя пункты гледжання,
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што садзейтчае развщцю !х творчасцг Перад устано- 
вай агульнай сярэдняй адукацын ста1ць задача стварэн- 
ня умоу для вартаснага праяулення i развщця педага- 
пчнага майстэрства на аснове аргашзацын прасторы 
для прафеайных зносш. Асноуныя аспекты прафесш- 
най рэфлексп настаушка -  звяртанне да сябе самога як 
суб’екта дзейнасщ, удумл!вае i адказнае стауленне да 
працы, заснаванае на пастаянным асэнсаванн! сваёй 
дзейнасщ i яе вышкау. Прадугледжваецца аргашзацыя 
дыялогавых зносш, як1я вядуць да узаемадзеяння, уза- 
емаразумення i сумеснага рашэння.

Пошук1 актыуных форм павышэння квал!ф!кацы! 
педагогау атраюцца на магчымасць педагога займа- 
ць пазщыю даследчыка, пашыраць прывычныя рами 
вучэбнага пазнання, уключацца у прафесшную ка- 
мушкацыю [1, с. 38]. Выбар форм i метадау метадыч- 
най вучобы звычайна падпарадкоуваецца наступным 
правшам: вучыцца у дзеянш, што азначае атрымл!ва- 
ць веды i вучыцца супрацоун!чаць, працаваць у пары, 
групе, камандзе; вучыцца набываць навык пошуку ш- 
фармацыц анал!заваць уласную практыку, прымяняць 
набыты вопыт у розных жыццёвых сгтуацыях.

Практыка развщця рэфлексшных магчымас- 
цей настаушкау уключае розныя формы навучання. 
Сярод найбольш эфектыуных хацелася б выдзелщь 
рэфлексшныя урок1 для дарослых, таму што менавгта 
гэтая форма метадычнай работы дазваляе паказаць, 
як працуюць тыя щ шшыя педагапчныя сродк!, ме- 
тады i прыёмы на сучасным уроку. На уроку для да- 
рослых педагог!, з аднаго боку, атрымл!ваюць магчы­
масць паставщь сябе на месца вучняу, з другога боку 
-  убачыць i зафшсаваць ход урока, навучыцца ажыц- 
цяуляць рэфлексшны анал!з урока.

Прызначэнне урокау для дарослых бачыцца 
нам! у раскрыцщ важных пытанняу, як!я пастауле- 
ны жыццём перад сучаснай адукацыяй. Не сакрэт, 
што у сучасных дзяцей сацыял!заццыя адбываецца 
у штэрнэце. Мы маем магчымасць наз!раць, як пры 
пошуку якой-небудзь шфармацын па тэме большасць 
вучняу (кал! !х не сираваць правшьна) выдаюць пер- 
шы матэрыял, як! трапляе, не клапоцячыся пра тое, 
каб праверыць, праанал!заваць яго сутнасць. Сённяш- 
н я  дзещ шакш вучацца: яны матывавана займаюцца 
тольи тым, што !м щкава, i шнаруюць пры гэтым тое, 
чым яны не защкаулены. Таму адным з важных пы­
танняу з’яуляецца развщцё чытацкай дасведчанасщ 
вучняу. Гэта нялёгкая справа пачынаецца на розных 
уроках ужо на I ступеш агульнай сярэдняй адукацыт 
Праанал!заваушы сгтуацыю i упэушушыся у тым, што 
чытацкая дасведчанасць -  сапрауды праблема, вы- 
рашэнне якой патрабуе належнай увал i падтрымк!, 
мы пал!чыл! мэтазгодным прысвящць адзш з урокау 
для дарослых разгляду прыёмау работы з тэкстам.

У пачатку урока для дарослых было вызначана 
кола пытанняу для педагогау-удельшкау праз прыём 
“Што, як!я, як” : Што такое чытацкая дасведчанасць? 
Яшя чытацшя уменн недастаткова сфарм!раваны у 
вучняу? Як можна аргашзаваць работу па фарм!раван- 
ш чытацкай дасведчанасщ?

Далей з дапамогай прыёму “Веру -  не веру” ад- 
былося удакладненне некаторых сцвярджэнняу па 
тэме, пасля чаго была аргашзавана работа з прапа- 
наваным тэкстам (з выкарыстаннем прыёму “Фено­
мен”). Пытанн! анал!зу прапанаванага тэксту был! 
сфармуляваны так, што пры адказах патрэбна было 
прымянщь пошукавае, праглядальнае, азнаямленчае i 
вывучаючае чытанне. Выканаушы дадзенае заданне, 
педагог! адказал! на першае пытанне урока, ШТО та­
кое чытацкая дасведчанасць.

Наступнае заданне для удзельшкау было прысве- 
чана рабоце з тэкстам пры дапамозе прыёмау “3” з 
“15”, кал! з прапанаванага перал!ку 15 палажэнняу, 
выказванняу, тэрмшау аб тым, чаго не умеюць вуч- 
ш пры рабоце з тэкстам, неабходна выбраць тыя са- 
мыя, як!я менш за усё развиты у вучняу. Ташм чынам 
быу атрыманы адказ на другое пастауленае пытанне: 
ЯК1Я чытацшя уменн недастаткова сфарм!раваны у 
вучняу?

Пасля таго, як удзельнш урока упэуншся у 
атрыманн! адказу на другое пастауленае пытанне, 
у сумеснай гутарцы была акрэслена узаемасувязь 
пам!ж асноуным! паняццям! чытацкай дасведчанасщ: 
сфарм!раванасць навыку чытання i чытацшх умен- 
няу -  аснова самастойнай вучэбнай дзейнасщ i сродак 
павышэння якасщ ведау; уменне чытаць, разумець i 
штэрпрэтаваць прачытанае, здабываць шфармацыю, 
структураваць матэрыял, рабщь вывады з’яуляецца 
сродкам навучання па ушх вучэбных прадметах; ад 
таго, накольк1 сфарм!раваны дадзеныя уменш, за- 
лежыць паспяховасць засваення вучням! праграм ущх 
вучэбных прадметау.

Адказу на трэцяе пастауленае пытанне папярэд- 
шчала невялшае паведамленне аб тэхналопях, нашра- 
ваных на фарм!раванне чытацкай дасведчанасщ. 
У прыватнасщ, акцэнт быу зроблены на магчымас- 
цях выкарыстання тэхналогш крытычнага мыслення; 
сэнсавага чытання; актыуна-прадуктыунага чытання. 
Азнаём!ушыся з паведамленнем, педагог! прыйшл! да 
высновы, што найлепшых вышкау у навучанн! рэаль- 
на дасягнуць, кал! не абмяжоувацца этзадычным 
прымяненнем асобных прыёмау, а выкарыстоуваць 
Цстэму навучання разуменню. У сумеснай гутарцы 
было вызначана агульнае у названых вышэй тэхнало- 
пях: яны даюць магчымасць анал!заваць шфармацыю 
з пазщын лопш, выпрацоуваюць уменне вынос!ць аб- 
грунтаван^1я меркаванш, рашэнн! i прымяняць атры- 
маныя вын!к! у розных с!туац^1ях; стымулююць да 
пастаноук! новых пытанняу, прывядзення разнастай- 
ных аргументау, прыняцця прадуманых рашэнняу.

У прыватнасц!, выкарыстоуваючы тэхналопю 
крыт^гчнага мыслення, удзельн!к! урока для дарослых 
на этапе выкл!ку выканал! заданн! з прымяненнем 
прыёмау “АсацыяцыГ’, “Ц! верыце в ы _ ”, “Прав!ль- 
ныя i няправ!льн^1я сцвярджэнн!”; на этапе асэнсаван- 
ня -  прыёмау “Тоншя i тоуст^1я пытанн!”, “Рамонак 
пытанняу”. Пры дапамозе прыёму “Рамонак пытан­
няу” педагогам! было вылучана шэсць тыпау пытан­
няу i прадэманстравана выкарыстанне: 1) простых
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пытанняу; 2) тлумачальных пытанняу; 3) удакладня- 
ючых пытанняу ка.й патрэбна было растлумачыць: 
“Щ правильна. што...”, ''Ка.й я правшьна зразумеу, 
то ...”; 4) ацэначных пытанняу нашраваных на вы­
яснение крытэрыяу ацэню тых щ iHHibix падзей, з ’яу 
щ фактау; 5) практычных пытанняу звязаных з уста- 
науленнем узаемасувяз1 па Mi ж тэорыяй i практыкай; 
6) творчых пытанняу, фармул1роука яи х  змяшчала 
элементы умоунасщ, прагнозу. На этапе рэфлсксп пры 
дапамозе прыёму “Онквейн” быу праведзены анал1з, 
творчая перапрацоука, штэрпрэтацыя вывучанай ш- 
фармацьп. Было вызначана значэнне выкарыстання 
прыёму “Сшквейн” для узбагачэння слоушкавага за­
пасу, падрыхтоую да сцюлага пераказу, фармулявання 
ключавой 1дэ1. Па вышках выканання прапанаваных 
заданняу быу пацверджаны адказ на трэцяе пастауле- 
нае пытанне: ЯК1Я прыёмы фарм1равання чытацкай 
дасведчанасщ з’яуляюцца найбольш эфектыуным1?

Як паказвае практыка, уключэнне у с1стэму мета- 
дычнай вучобы ва установе адукацьй урокау для да- 
рослых садзейн1чае павышэнню кампетэнтнасщ на- 
стаушкау, ix  прафесшнаму росту i удасканальванню.

Cnic вы кары станай л!таратуры
1. Булахова, З.Н. Секреты методической работы, или 

Подсказки методиста : метод, пособие / З.Н. Булахо­
ва. -  Минск : Зорны Верасок, 2017. -  108 с.
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