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II est incontestable que les pratiques didactiques ne sont pas a ignorer d;in-< 
la transmission et la circulation des id<Ses. Selon A. J. Liddicoat et G. Zamir 
pour comprendre comment les idees circulent en didactique des langues, il liiul 
garder a l’esprit que les id6es n ’ont pas d’existence u ^ p e n d a n te  de la langur 
dans laquelle elles sont exprim6es [I, p. 12].

La Declaration de Bologne mise en place en 1999 a laquelle la Republiquc dn 
Belarus a adhere en 2015 «marque une nouvelle etape dans rinstitutionnalisation 
academique et offre un cadre propice a la f lu id s  transfrontaliere des idees» [2, p. 2 11

Comme le signale C. Kramsch, la vocation du projet d ’etre plurilingue cl 
pluriculturel se heurte souvent aux contraintes monolingues et monoculturellos 
du contexte educatif concret [3, p. 68]. Cela proviendrait du fait que les divers 
codes culturels empechent d ’elucider l’essence meme des idees en didactique du 
FLE (Fran9ais Langue Erangere) con^ues souvent par les chercheurs occidentaux 
comme etant transfrontalieres. Pourtant, un nombre de modeles pedagogiques 
et didactiques modemes est fond6 sur les principes prevoyant la formation des 
competences linguistiques et culturelles du sujet [4, p. 129].

L’empnmt des pistes possibles d’une education via le projet etudiant nous 
a amene a aborder des domaines ой 1’experimentation pedagogique est encore 
faible. Dans cet objectif, nous avons imagine des formes d’action, encore peu 
exploitees, mais qui meriteraient de l’etre, le projet 6tudiant notamment.

Or, en appui sur la theorie de metacognition, le projet etudiant ferait impliquer:
-  une reflexion sur les relations entre productions des apprenants et 

parametres socio-situationnels (contexte educatif);
-  une sensibilisation des apprenants aux registres de la langue,
-  une remise en question des acquis au profit du niveau & atteindre.
La conceptualisation du projet 6ducatif ne serait pas pertinente sans recours 

au Cadre europeen commun de r6f6rence pour les langues qui distingue:
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-- les competences generales individuelles (savoir, savoir-faire, savoir-etre, 
nivoir-apprendre);

-  la competence communicative [5].
En s ’appuyant sur l’approche metacognitive, 1’enseignant doit affronter le 

• H i consistant a s ’interroger sur sa pratique de la fa<?on suivante:
-  Quelle est la contribution du projet au d6veIoppement des competences 

irmSrales individuelles des apprenants? Dans quelle mesure les formes sociales 
<ln travail et les taches demandees favorisent-elles 1’engagement des apprenants 
i Lins F expression orale et ecrite?

-  Les activites mises en place permettent-elles r6ellement les echanges 
nilerculturels ?

-  Les composantes sociolinguistique et pragmatique integrent-elles dans la 
( ompetence communicative?

La reussite de l’enseignement/I’apprentissage par projet et ses evolutions 
didactiques sont sous-tendues de deux axes majeurs.

II s ’agit tout d ’abord d’en ameliorer l’efficacite pour tous les apprenants. Cela 
passe, entre autres, par la fixation d ’objectifs precis qui foumissent des rep^res 
utiles pour la progression academique, pour revaluation des progres realises.

La dim ension interculturelle  devie progressivement le moteur meme de 
I’enseignement et de l’apprentissage des langues vivantes. Elle se trouve au 
coeur de la legitimite de la discipline en conditionnant la motivation individuelle 
et l’engagement personnel indispensables aux apprentissages linguistiques.

Afin de relever ces defis, il faut respecter certaines etapes qui pourraient 
constituer des priorites pour la formation et I’autoformation:

-  Analyser le champ d ’activite pour reperer les taches a proposer, les 
niveaux de difficulte des activites ou des documents;

-  Organiser la mise en oeuvre d’une activite dans le cadre d’une tache 
communicative;

— Apprendre aux etudiants de s ’autoevaluer;
-  Etre pret a confronter les deux faces du FLE:

Frangais gdncral Franfais sur objectif specifique
O bjectif large O bjectif pr6cis
Formation к moyen ou long terme Formation A court terme (urgence)
Diversity thematique, diversity des 
competences

Centration sur certaines situations et competenc­
es cibles

Contenus maitrises par Penseignant Contenu nouveaux, a priori non mattrises par 
l ’enseignant

Travail autonome de l’enseignant Interaction avec les acteurs du milieu <5tudic
Materiel didactique existant Materiel a. claborer
Activites didactiques
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On ne realise que fort bien que les besom des apprenants ne se Iimitcnl |m ■ 
aux domaines personnels, ni т ё ш е  au seul domaine professionnel. Les синь 
nus culturels des programmes creent la necessity de traiter a la fois des tln'nn ■ 
relevant du domaine personnel et du domaine public (organisation de la socn'b 
cooperation intemationale, relations interpersonnelles dans un cadre social him 
determine, d6bats autour d ’un sujet, etc.).

Pour reussir un projet, on est oblige de retenir les parametres suivants 144 u . 
nant les specificity interculturelles et interdisciplinaires:

-  L’objectif essentiel;
-  Les contenus (comprehension des conditions de realisation du projet cl il­

ia thematique g6nerale du produit educatif);
—Les supports (recherches des documents en rapport avec les contenus du projrl i
Or, P. Maurus remarque que «non seulement les apprenants sontplurilingur. 

mais les objets memes de l’enseignement sont metiss6s» [6, p. 104]. Plus est, rn 
effectuant «la demarche de Pintra- a Pinterculturel» (R. Galisson), on dcvntii 
passer par une analyse de la culture du terrain ёducatif en contexte, aviint 
d’aborder la culture fran?aise dans une sutuation similaire [7].

Pour conclure, il est important de rappeler que le contenu d’enseignemcnl 
via le projet etudiant permet d ’entretenir une relation etroite avec le contexts cl 
d6pend des situations ext6rieures dans lesquelles les taches sont demand6es, lev. 
themes traltes, et les valeurs interculturelles ёchangёes. Les activites concerniinl 
la production, surtout si elles se deroulent en interaction, contribuent non 
seulement aux echanges interculturelles, mais aussi a la realisation des tadic. 
communicatives individuelles.
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