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Рассмотрен вопрос формирования критического мышления у  учащихся с по­
мощью учебного диалога при обучении математике. Предложены соответствую­
щие методические рекомендации. Приведены примеры.
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В этом учебном году в Украине стартовала реформа Министерства об­
разования и науки —  Новая украинская школа. Ее главная цель —  создание 
школы, способной давать не только знания, но и умения применять их в 
жизни. Особую актуальность в связи с этим приобретает вопрос развития 
критического мышления учащихся.

Под критическим мышлением понимают научное мышление, сущ­
ность которого заключается в принятии обдуманных и независимых реше­
ний. Критическое мышление предполагает наличие способности задавать 
новые вопросы, вырабатывать разнообразные аргументы, принимать не­
зависимые и продуманные решения. Такое мышление должно быть само­
стоятельным, начинается с постановки вопросов и уяснения проблем, ко­
торые нужно решить. Критическое мышление стремится к убедительной 
аргументации. Поэтому в процессе обучения целесообразно использовать 
диалоговую технологию, в основе которой лежит учебный диалог.

Учебный диалог —  это способ организации учебного процесса, при 
котором получение учащимися новых знаний осуществляется с помощью 
системы проблемных вопросов и познавательных задач [1]. Исходя из того 
что учебный диалог является сложной формой организации учебного про­
цесса, предлагаем следующую схему, которую целесообразно использо­
вать учителю математики для подготовки к уроку.

1. Сформулируйте цели и мотивы изучения заданной темы по учебни­
ку и определите ожидаемые результаты по двум направлениям: обучение и 
развитие.

2. Проанализируйте теоретический и задачный материал темы и выбе­
рите те его части, которые следует использовать в виде проблемных ситуа­
ций или задач и можно представить с помощью учебного диалога.
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3. Определите вид диалога в зависимости от вида общения: 1) учи­
тель —  ученик/класс; 2) ученик —  ученик/класс.

4. Выберите структуру проведения диалога (линейную, разветвлен­
ную, итерационную) и составьте план вопросов по выбранной структуре.

5. Подготовьте набор/систему вопросов по выбранной структуре.
Главным назначением учебного диалога является стимулирование по­

знавательного интереса учащихся, вовлечение их в активное обсуждение, 
побуждение к самостоятельному решению возникающих проблемных си­
туаций. Именно с вопроса начинается процесс мышления. Для успешного 
обучения необходимо научить учащихся задавать вопросы, а не предлагать 
готовые ответы.

Поэтому каждый этап урока следует начинать с побуждающего вопро­
са. Мы выделяем следующую последовательность процесса вхождения в 
учебный диалог, меняющуюся с приобретением учащимися опыта обуче­
ния: 1) учитель задает вопрос ученику/классу; 2) ученик задает вопрос учи­
телю/однокласснику; 3) ученик задает вопрос себе. Именно способность 
учащегося вести внутренний диалог, по нашему мнению, свидетельствует
о формировании компонентов критического мышления.

Для обучения учащихся умению задавать вопросы учителю необходи­
мо их классифицировать. Мы используем следующие виды вопросов: по 
дидактической функции (обучающие и контролирующие); по логической 
структуре (простые и сложные); по объему содержания (локальные, обоб­
щающие и перекрестные); по количеству возможных ответов (открытые и 
закрытые); по способу возникновения (запланированные и стихийные); по 
месту в учебном процессе (ситуативные и отсроченные).

В своей работе предлагаем учитывать, что количество вопросов каж­
дого из предложенных видов может быть различным. Но обязательным яв­
ляется следующее условие: новая тема включает вопросы каждого вида.

На этапе обучения умению задавать вопросы и отвечать на них необ­
ходимо знакомить учащихся с этой классификацией в явном или неявном 
виде. Для этого можно использовать систему вспомогательных вопросов. 
В качестве примера можно показать вспомогательные вопросы и ожидае­
мые ответы по ним, которые мы предлагаем учащимся 5 класса к определе­
нию правильной дроби [2].

1. Как формулируют вопрос о математическом объекте в учебнике?
Какая дробь называется правильной?
2. Приведите пример математического объекта и сформулируйте во­

прос по определению.
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Почему дробь 8  называют правильной?
Всегда ли по внешнему виду дроби можно определить, что дробь пра­

вильная?
3. Сформулируйте вопросы к двум типам задач: математической и 

прикладной.
Сколько правильных дробей можно составить из цифр 1, 2, 3, 4, 5 и 6?
Пиццу разрезали на 6 частей. Какие правильные дроби можно полу­

чить, используя ее куски?
4. Сформулируйте вопрос для составления графической интерпрета­

ции понятия (рисунка, схемы, таблицы).
Как показать правильную дробь на рисунке?
Как показать правильную дробь на координатном луче?
5. Сформулируйте вопрос, сравнивающий данный объект с другими 

объектами.
Чем отличаются правильные и неправильные дроби?
Можно ли сравнить правильную дробь с единицей?
На следующем этапе обучения вопросы следует задавать к задачам.
6. Выберите задачи в заданном параграфе учебника, для решения ко­

торых нужно использовать изучаемое определение. Свой выбор поясните.
Прочитайте условие предложенных задач. Для решения каких из этих 

задач необходимо использовать правильные дроби? Почему?
7. Найдите неточность/ошибку в условии предложенной задачи или 

неполноту условия. Как можно исправить условие?
Прочитайте условие предложенной задачи, в которой нет вопроса. 

Какие вопросы можно задать?
8. Сформулируйте вопрос для создания собственной задачи.
Можно ли составить задачу, решением которой будет правильная дробь?
Перечень вопросов можно продолжить. Постановка таких вопросов

учит учащихся задавать вопросы, подводит их к мысли, что вопросы бывают 
разными и их количество может варьироваться в зависимости от ситуации.

Следует отметить, что для обучения задавать вопросы необходимо:
1) предоставлять учащимся достаточно времени для обдумывания их 

формулировки;
2) пояснить учащимся, что неправильных вопросов не бывает. Каж­

дый вопрос интересен, и на него можно получить ответ.
Опыт экспериментального обучения свидетельствует о том, что на­

личие умений задавать вопросы и отвечать на них делают процесс обуче­
ния более интересным для учащихся. Они изучают математику в процессе 
общения и сотрудничества с учителем и друг с другом.
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С О В Р Е М Е Н Н Ы Е  М Е Т О Д Ы  С О В Е Р Ш Е Н С Т В О В А Н И Я  
У Ч Е Б Н О Г О  П РО Ц Е С С А

Рассматриваются инновационные подходы в образовательном процессе, их 
влияние на развитие инновационных методов обучения, а также существующие 
на данный момент инновационные подходы к обучению. Приводятся типы педа­
гогических нововведений, охватывающих систему знаний и соответствующих им 
деятельностей, которые объясняют, обосновывают педагогическую инноватику, 
её принципы, закономерности, средства. Формулируется новый подход к рассмо­
трению инновационной деятельности, использующий факторы онтологического, 
гносеологического и аксиологического характера.

Ключевые слова: инновация, педагогическая инноватика, инновационные 
подходы, инновационная деятельность.

Проблема инноваций и ее понятийное обеспечение стали предметом 
специального исследования в белорусской образовательной системе в 80-е 
гг. ХХ в., и до сих пор этот феномен является одним из самых неопреде­
ленных и неоднозначных с позиций категориального аппарата педагогики. 
Термины «инновация в образовании» и «педагогическая инновация», упо­
требляемые как синонимы, были научно обоснованы и введены в категори­
альный аппарат в конце ХХ в.

В своем исследовании под инновационными подходами в образова­
тельном процессе будем понимать педагогические новшества, их оценку и 
применение на практике. Методология педагогической инноватики опреде­
ляет систему знаний и деятельностей, относящихся к созданию и примене­
нию педагогических новшеств. К основным функциям инновационной де­

292

Эл
ек
тр
он
ны
й а
рх
ив

 би
бл
ио
те
ки

 М
ГУ

 им
ен
и А

.А.
 Ку
ле
шо
ва




