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КОМПЕТЕНТНОСТНЫЙ ПОДХОД 
К ОРГАНИЗАЦИИ ВОКАЛЬНО-ХОРОВОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ 
В УСЛОВИЯХ УРОКА МУЗЫКИ

Статья посвящена описанию профессиональных 
(академических, социально-личностных и профессионалъ- 
но-значимых) компетенций в организации и проведении во- 
кально-хоровой работы с детьми в условиях урока музыки.

Компетентностный подход в педагогике музы­
кального образования определяет цели и задачи про­
ектирования содержания образования и требования 
к результатам освоения основных образовательных 
программ в виде профессиональных компетенций, 
которые подразделяются на общепедагогические и 
предметно -специализированные.

Е.В. Зеленкова рассматривает профессиональ­
но-педагогическую компетентность педагога-музы- 
канта как «интегральную характеристику его личност­
ных и профессиональных качеств, актуализирующую 
владение соответствующими компетенциями. Она 
обусловлена опытом деятельности в сфере музыкаль­
ной педагогики и включает ценностно-смысловой, 
духовно-нравственный аспекты творческой само­
реализации музыканта в профессионально-педаго­

гической деятельности» [2, с. 150]. Автор отмечает, 
что формирование профессионально-педагогической 
компетентности музыканта имеет свои специфиче­
ские особенности, которые определяются художе- 
ственно-творческой деятельностью и выявляются на 
всех этапах профессиональной подготовки студентов.

В учебной программе по музыке хоровое пение 
рассматривается как основной и обязательный вид 
музыкально-исполнительской деятельности школь­
ников на уроке музыки. Оно способствует интерес­
ному, массовому и доступному знакомству детей с 
основами музыкальной культуры. Пение в хоре, как 
и занятия в вокальном, фольклорном, эстрадном ан­
самблях, кружке любителей авторской песни, лежит в 
основе классной и внеклассной музыкальной работы 
с детьми.

Хоровое пение совместно с восприятием музыки 
и другими видами музыкальной деятельности спо­
собно эффективно и полноценно осуществлять эсте­
тическое воспитание детей средствами музыкального 
искусства.

Педагогические возможности хорового пения до­
статочно широки и многообразны. Обучаться музыке, 
посещая уроки музыки и занятия хора, могут дети 
любого школьного возраста, имеющие элементарный 
уровень развития музыкальных способностей, кото­
рые в процессе систематических занятий развиваются 
и совершенствуются.

Результативность вокально-хорового обучения 
учащихся во многом зависит от того, насколько глу­
боко учитель музыки и педагог-хормейстер владеет 
комплексом профессиональных компетенций, среди 
которых особое значение отводится академическим, 
социально-личностным и профессионально-значи­
мым компетенциям.

Академические компетенции основаны на фор­
мировании умений:

• применять базовые научно-теоретические 
знания из области хороведения и теории хорового 
искусства для решения практических задач при ор­
ганизации и проведении вокально-хоровой работы в 
условиях урока музыки;

• полноценно осуществлять все этапы профес­
сиональной деятельности по разучиванию школьной 
песни;

• использовать междисциплинарный подход при 
решении практических задач;

• постоянно учиться, повышать свою квалифи­
кацию в течение всей профессиональной жизни.

К социально-личностным компетенциям мож­
но отнести формирование:

• умений практической реализации знаний из об­
ласти здоровьесбережения, формирования и охраны 
детского голоса;

• потребности к межличностным коммуникаци­
ям;

• навыков социального взаимодействия с уча­
щимися, участниками творческого хорового коллек­
тива;
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• способности использовать в практической дея­
тельности принципов дифференцированного и инди­
видуального подходов в обучении учащихся.

Профессионально-значимые компетенции вклю­
чают осознанное использование в практической дея­
тельности:

• педагогических принципов организации це­
лостного педагогического процесса с учетом совре­
менных образовательных технологий и педагоги­
ческих инноваций, оптимальных методов, форм и 
средств вокально-хорового обучения детей;

• педагогических методов и организаторских 
умений при осуществлении вокально-хоровой работы 
на уроке музыки, проведении хоровых репетиций и 
концертных выступлений;

• способностей осуществлять самообразование 
и самосовершенствование в профессиональной хор­
мейстерской деятельности.

Использование хорового пения в условиях 
школьного урока музыки имеет свои специфические 
особенности.

Хоровое пение выступает не изолированно, а 
в контексте с другими видами музыкальной учеб­
ной деятельности учащихся на уроке музыки и об­
условлено темой урока, педагогическими задачами 
и методами работы учителя. Развитие вокально-хо­
ровых навыков учащихся происходит не только в 
процессе исполнения, но и восприятия музыки. 
Разучивание и исполнение школьных песен не­
редко сопровождается различными творческими 
заданиями, инсценированием песни, ритмическим 
сопровождением, игрой на детских музыкальных 
инструментах.

Вспомогательный учебный репертуар, распева­
ния и упражнения, направленные на техническое ос­
воение и преодоление встречающихся в песне вокаль­
но-хоровых трудностей, также связаны с темой урока 
и имеют образное содержание.

организация вокально-хоровой работы осущест­
вляется с позиций проблемного обучения и направле­
на на активизацию музыкального восприятия, творче­
ского мышления и интенсивное развитие слуховых и 
вокальных данных учащихся.

Список использованной литературы
1. Абдуллин, Э. Б. Теория музыкального образования /

Э. Б. Абдуллин, Е. В. Николаева. -  М. : Прометей,
2013. -  336 с.

2. Зеленкова, Е. В. Компетентностный подход в выс­
шем музыкально-профессиональном образовании / 
Е. В. Зеленкова // Высшее образование в России. -
2010. -  № 11. -  С. 149-154.

3. Иванов, Д. А. Компетентностный подход в обра­
зовании. Проблемы, понятия, инструментарий : 
учеб.-метод. пособие / Д. А. Иванов, К. Г. Митро­
фанов, о . В. Соколова. -  М. : АПК и ПРо, 2003. -  
101 с.

УДК 811.161.3
А.С. Васілеўская, М.Л. Харланчук

(УА “Беларускі дзяржаўны 
педагагічны ўніверсітэт імя Максіма Танка”)

СПЕЦЫФІКА ПРАЦЫ З ПРЫКАЗКАМ 
Ў ПАЧАТКОВАЙ ШКОЛЕ НА АСНОВЕ 

ЛІНГВАКУЛЬТУРАЛАГІЧНАГА ПАДЫХОДУ

У артыкуле акрэсліваецца спецыфіка прыказкі як ма- 
лога фальклорнага жанру. На аснове гэтага прапануецца 
сістэма працы з прыказкамі і прымаўкамі на ўроках белару­
скай мовы ў  пачатковай школе.

Адна з кампетэнцый, фарміраванню якой павін- 
ны садзейнічаць заняткі па беларускай мове ў пачат- 
ковай школе, з’яўляецца лінгвакультуралагічная. Яна 
патрабуе асэнсавання беларускай мовы як нацыяналь- 
най культурнай каштоўнасці, фарміравання асэнсава- 
нага ўспрымання беларускай літаратурнай мовы як 
сродку замацавання культурных традыцый, мараль- 
ных каштоўнасцей грамадства. Таму пры навучанні 
беларускай мове асаблівая ўвага скіроўваецца на вы- 
вучэнне культурна маркіраваных моўных адзінак, да 
якіх адносяцца безэквівалентная лексіка, прыказкі і 
прымаўкі, фразеалагізмы, уласныя назвы, формулы 
маўленчага этыкету і інш.

У школьнай практыцы прыказкі і прымаўкі, як 
правіла, разглядаюцца як тоесныя паняцці. Прыказ- 
ка -  гэта “ўстойлівае народнае суджэнне, якое ў за- 
вершанай, сціслай, найчасцей вобразна-паэтычнай 
форме і пераважна ў пераносным сэнсе, абагульняю- 
чы шматвяковы вопыт народа, выказвае катэгарычнае 
меркаванне пра тыя альбо іншыя з’явы, характарызуе 
і ацэньвае іх, павучае і дае практычныя парады” [1, 
с. 16]. Прыведзенае азначэнне акрэслівае практычна 
ўсе найбольш важныя бакі прыказкі, якія робяць яе 
важным сродкам фарміравання лінгвакультурала- 
гічнай кампетэнцыі. Таму невыпадкова прыказкі ак- 
тыўна выкарыстоўвацца на ўроках беларускай мовы 
і літаратурнага чытання ў пачатковай школе. Так, на 
старонках падручніка “Беларуская мова” для 3 класа 
[2] прапануецца каля сарака заданняў, звязаных з вы- 
карыстаннем прыказак.

Аўтарамі падручнікаў і метадыстамі прапану- 
ецца шмат разнастайных форм працы з прыказкамі і 
прымаўкамі: сабраць прыказку з асобных слоў, уставі- 
ць у яе патрэбныя лексічныя адзінкі, выбраць прыказ- 
ку, якая адлюстроўвае ідэю вывучанага твора і г. д. 
Прыказкі прапануецца выкарыстоўваць у якасці ды- 
дактычнага матэрыялу для паўтарэння і замацавання 
асноўных тэарэтычных пытанняў курса беларускай 
мовы ў пачатковай школе [3].

Аднак узнікае праблема: ці дазваляюць усе гэтыя 
практыкаванні зразумець значэнне прыказкі, рэаліза- 
ваць яе лінгвакультуралагічны патэнцыял.

Больш правільным, на наш погляд, з’яўляец- 
ца падыход Л.А.Худэнка, якая прапануе наступныя 
заданні для фарміравання лінгвакультуралагічнай 
кампетэнцыі пры працы з прыказкамі: тлумачэнне 
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