
Следует отметить, что работу над лэпбуком необходимо осуществлять в рам­
ках учебного занятия для того, чтобы можно было увидеть степень вовлеченности 
каждого члена группы/ученика в отдельности. Однако минусом данной техноло­
гии является время, необходимое для разработки лэпбука, так как одного занятия 
недостаточно для реализации проектной работы, учитывая тот факт, что перед 
созданием конечного продукта необходимо тщательно продумать его структуру 
и найти нужную информацию. По данной причине рекомендуется осуществлять 
планирование проекта и поиск информации во внеурочное время.

В заключение необходимо отметить, что технология «лэпбук» решает об­
разовательную, воспитательную, а также развивающую задачи, стоящие перед 
современным уроком иностранного языка.
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Существуeт ряд дидактических моделей обучения, благодаря которым препода­
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Одной из важнейших задач подготовки будущих учителей иностранного 
языка является их ознакомление с различными методами и приемами обуче­
ния, разработанными учеными страны изучаемого языка. Например, специ­
алисту немецкого языка необходимо использовать в своей преподавательской 
практике достижения ученых-педагогов и методистов Германии.

Для достижения поставленных целей в обучении иностранным языкам 
учителю необходимо продумать, в первую очередь, ход урока. Планирование 
позволяет дозировать учебный материал и распределить его в определенной 
последовательности.

При планировании учитель должен опираться на имеющийся опыт пре­
подавания и анализ предыдущих уроков. Ему необходимо охватить те аспекты 
обучения, которые представляют реальный интерес для обучающихся [4].

При выборе технологий обучения иностранным языкам и планировании 
сценариев уроков учителю помогает дидактическая модель.

Применение модели (от лат. modulus -  образец, норма, мера) целесообраз­
но для рационализации способов построения вновь конструируемых объектов. 
В теории обучения моделирование используется для более точного констру­
ирования процессов, систем, с учетом дидактических законов и принципов. 
Моделирование связано с использованием таких методов, как аналогия, сопо­
ставительный анализ, абстрагирование, синтез [1].

Дидактическая модель -  это описательная модель, детерминированная за­
конами, закономерностями и принципами дидактики в инвариантных и вариа­
тивных характеристиках процесса обучения [2].

Развитие дидактических моделей всегда отражает изменяющиеся соци­
альные задачи обучения и, следовательно, социальные изменения.

С начала 60-х гг. вплоть до 80-х гг. ХХ ст. модели педагогической дидак­
тики формировали педагогическое образование в Западной Германии. Одной 
из наиболее известных моделей обучения является модель, созданная Э. Ве- 
нигером, В. Клафки и В. Крампом, в основе которой лежат педагогические 
воззрения В. фон Гумбольдта, И. Песталоцци, Ф. Шлейермахера. Данная ди­
дактическая модель фокусируется, в первую очередь, на содержании урока: в 
дидактическом анализе учитель должен уточнить, каким содержанием должен 
быть наполнен урок [4]. В. Клафки формулирует «скрытый» основной вопрос 
классических теорий образования следующим образом: «С какими пробле­
мами сталкиваются молодые люди, чтобы жить достойно, во взаимном при­
знании и справедливости, свободе, счастье и самореализации?» [10] (перевод 
наш -  Н.П .).

Дидактическая модель Э. Венигера, В. Клафки и В. Крампа играла важ­
ную роль в обучении в течение десятилетий. Тем не менее, она была подвер­
гнута критике, т. к. в ней игнорировалось методологическое планирование 
уроков.
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Еще одной известной дидактической моделью является Берлинская мо­
дель, разработанная Полом Хейманном (1901-1967), который считается «от­
цом» теории обучения. Он работал в педагогическом университете западного 
Берлина, участвовал в проведении реформ в школе и подготовке учителей. 
Свою дидактическую модель он разработал в начале 60-х гг. в сотрудниче­
стве с другими преподавателями вуза. Данная модель проходила апробацию 
во время школьной практики под контролем преподавателей. Помощниками 
П. Хейманна в то время были Вольфганг Шульц и Гюнтер Отто. Они разрабо­
тали проект «Berliner Modell» («Берлинская модель»). Позже эта модель была 
доработана В. Шульцем. Обе модели предназначены для преподавания и из­
учения теории дидактики.

Берлинская модель -  это модель, основанная на эмпирических методах. 
В ней анализируется структура обучения, которая описывается как взаимодей­
ствие различных факторов. В модели используются результаты других дисци­
плин, таких, как психология и социология. В отличие от других дидактических 
моделей, созданных М. Монтессори, или, например, школы Вальдорф, Бер­
линская модель не является замкнутой теоретической системой, управляемой 
аксиомами и дидактическими постулатами [4]. В Берлинской модели учитель 
понимается как профессионал, который «сопровождает» учеников вплоть до 
совершеннолетия. Такое понимание ролей гармонично вписывается в модель­
ную концепцию конструктивизма, в которой учитель описывается как тренер.

Берлинская модель предполагает, что ценности, отношения и индивиду­
альная позиция учащихся на уроке влияют на его ход [9].

Другими словами, при планировании и проведении уроков необходимо 
учитывать, с одной стороны, особенности группы лиц, вовлеченных в процесс 
обучения, а с другой -  конкретную ситуацию, в которой проводится урок.

Данную дидактическую модель отличают особенные методы и приемы об­
учения, которые учитывают роль и место ученика и учителя в процессе обучения.

В свое время обучение на базе проанализированных моделей давало до­
вольно высокие результаты, которые можно использовать в преподавании 
немецкого языка и на современном этапе. Тем не менее, сохраняется необхо­
димость дальнейшего поиска новых концепций, методов, приемов обучения 
иностранным языкам.
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Статья посвящена проблеме педагогических инноваций и тенденций в образова­
тельной среде в современных условиях.
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The article deals with the problem ofpedagogical innovations and tendencies o f  educa­
tion and area development at present.

Keywords: educational environment, pedagogical innovations, techniques of educa­
tion, MOOC, project method.

Сегодня актуальность применения инноваций обусловлена не только ус­
ловиями всемирной глобализации, но и педагогическими потребностями в 
повышении эффективности развивающего обучения, в частности, потребно­
стью формирования навыков самостоятельной учебной деятельности, иссле­
довательского, креативного подхода в обучении, формирования критического
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