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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ РАЗВИВАЮЩИХ ТЕХНОЛОГИЙ 
НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ

В  статье представлены теоретические основы исследования развивающего 
обучения русскому языку: сформулированы его цель, историко-диагностическая, 
теоретико-моделирующая и практическая группа задач, обеспечивающих ее до­
стижение; объект и предмет исследования. Даны основные теоретические по­
ложения с учетом общенаучных, психолого-педагогических и лингвистических 
знаний, на которых базируется исследование. Определены специальные принципы  
и условия организации обучения русскому языку, критерии отбора языкового м а ­
териала для развития интеллектуально-познавательной сферы личности обуча­
ющегося.

Развивающее обучение -  это система в теории и практике личностно-ориенти­
рованного образования, которая направлена на развитие и саморазвитие личности 
обучающегося, его физической, познавательной и нравственной сфер благодаря ис­
пользованию потенциальных резервов ученика.

Развитие индивида, осуществляемое в процессе любой деятельности, не зави­
сит от его намерений, воли и т. п., ибо носит стихийный характер. И  только в учебной 
деятельности индивид оказывается субъектом самоизменения, когда развитие приоб­
ретает характер саморазвития, поскольку его направление и результаты в решающей 
мере зависят от усилий и целенаправленной деятельности самого субъекта. Основная 
цель и результат учебной деятельности заключается не в изменении предметов внеш­
него мира, а в изменении учеником самого себя как субъекта учения.
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Становление субъекта учебной деятельности -  это достаточно длительный 
процесс овладения ребенком новой для него деятельностью, в котором могут быть 
выделены три качественно разных этапа. Освоение учебной деятельности (начина­
ется с ее выполнения совместно с взрослым, уже владеющим ею, т. е. с учителем, и 
с соучениками), осознание осуществляемого им действия и оценка (корректировка).

Важная роль в развивающем обучении отводится взаимосвязанной деятельно­
сти преподавателя и школьника, осуществляемой по модели субъектно-объектных 
и субъектно-субъектных взаимоотношений. Такой подход создает психолого-пе- 
дагогические условия для развития и творческого саморазвития обучающегося на 
каждом возрастном этапе.

Успешность познавательных процессов, обеспечивающих оптимальное усво­
ение знаний о системе языка и формирование учебно-языковых и речевых умений и 
навыков, зависит от воли обучающегося (качества, позволяющего ему преодолевать 
трудности на пути достижения целей и запланированного результата) и от условий 
организации обучения.

Условиями эффективного протекания процесса развивающего обуче­
ния русскому языку, которые формулируются на подготовительном этапе его 
моделирования, являются: 1) применение коллективной формы обучения и 
взаимообучения школьников при решении языковых и коммуникативных за­
дач; 2) способность обучающихся самостоятельно устанавливать возмож­
ность/невозможность продуктивного рассмотрения языковых явлений с уче­
том имеющихся знаний; 3) обучение языковым явлениям с опорой не столько на 
запоминание, сколько на поиск доказательства действия нормы, правила, законо­
мерности; 4) более быстрый, чем при традиционном обучении, переход к исполь­
зованию знаний в новых условиях, к творческому применению усвоенной теории; 
5) поощрение самостоятельности учащихся при оценке и воспроизведении фактов 
языка (негативное отношение к неосмысленному копированию, дословному, без­
думному воспроизведению теоретических сведений).

Номенклатуру принципов, реализуемых в процессе развивающего обучения 
русскому языку, составляют не только известные дидактические и общеметодиче­
ские, но и специфичные принципы, сформулированные А.В. Хуторским и адапти­
рованные для характеристики учебной деятельности школьников на уроках русско­
го языка: личностного целеполагания; выбора индивидуальной образовательной 
траектории; метапредметных основ образовательного процесса; продуктивности 
обучения; ситуативности обучения; образовательной рефлексии [2].

Содержание курса русского языка в условиях развивающего обучения усваи­
вается школьниками в процессе поисково-исследовательской деятельности при ре­
шении учебных задач, которые ставят ученика перед необходимостью, анализируя 
языковые явления, применяя имеющиеся знания на практике, формулировать ги­
потезы, определять ход поиска решения лингвистической задачи, открывать новый 
способ действия, помогающий овладеть новым понятием. Формирование понятия 
в процессе решения системы учебных задач и составляет специфику учебной дея­
тельности в развивающем обучении, следствием чего является изменение ученика
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как ее субъекта. Он выступает не как добросовестный исполнитель предписанных 
учителем действий, а как творческий субъект. Он « . н е  только усваивает опреде­
ленные способы решения тех или иных задач, которые ставит перед ним учитель, 
но и обнаруживает объективные общие основания этих способов, что и дает ему 
возможность самостоятельно перестраивать их в соответствии с условиями новых 
задач, возникающих перед ним» [1, с. 17-62].

Развитие личностных качеств ребенка зависит от применяемых форм орга­
низации учебной деятельности и, прежде всего, от повышения эффективности 
классно-урочной системы. С этой целью на уроках русского языка необходимо 
использовать разнообразные формы познавательного общения школьников: само­
стоятельную работу учащихся с источником учебной информации и такое ее пре­
образование, которое обеспечивает лучшее усвоение материала; работу в парах 
постоянного и сменного состава; групповую работу над общей темой и над отдель­
ными аспектами ее; дидактические игры; дискуссии; «круглый стол»; «мозговую 
атаку» и др.

При развивающем обучении русскому языку целесообразно более активно ис­
пользовать дидактический потенциал лекционных, семинарских и факультативных 
занятий, кружка любителей русского языка, олимпиад и конкурсов по русскому 
языку, школьных учебных конференций, консультаций.

Установка на развитие интеллектуальной сферы обучающегося предопределя­
ет отбор методов обучения русскому языку: преимущество за методом проблемно­
го изложения учебного материала, преобразовательным (прежде всего, творческим 
применением полученных знаний и сформированных умений и навыков) и иссле­
довательским методами, методом самоконтроля усвоенных знаний и сформирован­
ных мыслительных операций.

Моделируя опытную работу, сориентированную на развитие интеллектуаль­
но-познавательной сферы учащихся на уроках русского языка, и организуя ее, необ­
ходимо целенаправленно отбирать языковой материал, позволяющий эффективно: 
развивать познавательные процессы, в том числе все видов мышления (предметно­
действенного, наглядно-образного, теоретического) и всех виды памяти; формиро­
вать у школьников актуальные для них мыслительные операции на основе уста­
новления связей и отношений между языковыми явлениями и фактами; развивать 
ситуативную, контекстную и внешнюю (все виды речевой деятельности) речь, ком­
муникативные способности учащихся; отрабатывать различные способы и приемы 
понимания и воспроизведения содержания текста.

Таким образом, действенность развивающего потенциала обучения русскому 
языку будет более значительной, если четко определить направления качественно­
го совершенствования интеллектуально-познавательной сферы школьников, что 
возможно при реализации определенных условий и принципов организации обу­
чающего процесса, включающего специальную систему работы с тщательно ото­
бранным языковым материалом, подчиненным задачам развития познавательных 
процессов и мыслительных операций школьников.
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ПРИЕМЫ РАБОТЫ В РАМКАХ 
ДИФФЕРЕНЦИРОВАННОГО ОБУЧЕНИЯ 

РУССКОМУ ЯЗЫКУ

В  статье идет речь о различных приемах и методах работы с гомогенными груп­
пами учащихся в рамках дифференцированного подхода в обучении русскому языку.

Дифференцированное обучение -  это работа по одной программе, но на раз­
ном уровне сложности в рамках классно-урочной системы с целью развития лично­
сти каждого школьника. Данная технология предполагает индивидуальный подход 
к каждому ученику.

Для реализации технологии класс должен быть разделен на гомогенные груп­
пы. Гомогенная группа -  микроколлектив учащихся класса, составленный с учетом 
наличия у них каких-либо значимых для учебного процесса общих качеств. Деле­
ние обучающихся на такие группы в зависимости от уровня успеваемости, мотива­
ции к обучению выглядит следующим образом:

1 группа: обучающиеся с высокой успеваемостью, имеющие достаточный 
уровень знаний, высокий уровень познавательной активности, развитые положи­
тельные качества ума: абстрагирование, обобщение, анализ, гибкость мыслитель­
ной деятельности. Они гораздо меньше, чем другие, утомляются от активного, на­
пряженного умственного труда, обладают высоким уровнем самостоятельности. 
Цель обучения -  воспитание у этой группы ребят трудолюбия и высокой требова­
тельности к результатам своей работы;

2 группа: обучающиеся со средними учебными возможностями. При работе с 
этой группой главное внимание необходимо уделять развитию их познавательной 
активности, участию в разрешении проблемных ситуаций, воспитанию самостоя­
тельности и уверенности в своих познавательных возможностях. Необходимо по­
стоянно создавать условия для продвижения в развитии этой группы школьников и 
постепенного перехода части из них в 1 группу;
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