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КОМПЕТЕНЦИИ КАК ЦЕЛЬ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме -  развитию систе­
мы дошкольного образования в Республике Беларусь на компетентностной осно­
ве в условиях непрерывного образования. Компетенции/ компетентности как цели /  
результаты образования являются основными понятиями компетентностного под­
хода. Введение в научный и практический оборот дошкольного образования понятий 
«компетенция»/«компетентность» определение их видов, иерархии станет новым эта­
пом в реализации компетентностного подхода.
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Непрерывность образовательного процесса в системе образования нашей 
страны одна из сущностных ее характеристик, смысл которой заключается в под­
держке компетентностного состояния и развития личности. Ряд государственных 
документов нормативно закрепляют статус дошкольного образования в системе не­
прерывного образования, определяют стратегию его развития и поэтапного рефор­
мирования.

49

Эл
ек
тр
он
ны
й а
рх
ив

 би
бл
ио
те
ки

 М
ГУ

 им
ен
и А

.А
. К
ул
еш
ов
а



В августе 2019 г. были утверждены новый Образовательный стандарт до­
школьного образования, и Учебная программа дошкольного образования, ставшие 
нормативной правовой основой научного, научно методического обеспечения орга­
низационных, содержательных, технологических аспектов развития дошкольного 
образования в Республике Беларусь. В качестве методологической основы Образо­
вательного стандарта дошкольного образования впервые обозначен компетентност- 
ный подход, наряду с уже устоявшимися системно-деятельностным, культурологи­
ческим, личностно ориентированным подходами [1, 2].

В рамках компетентностного подхода используются два основных понятия: 
«компетенция» и «компетентность». Понятие компетенции зародилось в рамках 
лингвистики (Н. Хомский, США) в середине XX века и было впоследствии пере­
несено в качестве научного метода в различные сферы знания, включая педаго­
гику. Н. Хомский предложил использовать понятие «компетенция» для характе­
ристики способности человека к выполнению какой-либо деятельности. Вместе 
с тем, он не только выделил, но и разграничивал тесно связанные между собой 
понятия «компетенция» и «компетентность»: компетенция, как знание языковых 
знаков и правил их соединения (сотре1епсе) и исполнение (рег&гтапсе) -  спо­
собность пользоваться такими знаками в речевом общении. Исполнение, употре­
бление, способность к использованию, по мнению Н. Хомского, есть проявление 
компетенции в различных видах деятельности, связанное с мышлением и опы­
том человека. Такое употребление приобретенных знаний, навыков, умений впо­
следствии стали называть компетентностью. Таким образом, в 60-х гг. прошлого 
столетия было заложено понимание различий между понятиями компетенция и 
компетентно сть.

Более широкое использование понятий «компетенции», «компетентности», 
«компетентностный подход» начало наблюдаться в тех странах, которые приступи­
ли к переустройству системы высшего образования во второй половине ХХ века, в 
том числе, в рамках Болонского процесса. Так, В ТЦЫШО-проекте, разработанном 
в русле Болонского процесса, понятие компетенции включает три аспекта: знание 
и понимание (теоретическое знание академической области, способность знать и 
понимать), знание как действовать (практическое и оперативное применение зна­
ний к конкретным ситуациям), знание как быть (ценности как неотъемлемая часть 
способа восприятия и жизни с другими в социальном контексте) [4, с. 28]. В проекте 
ТЦЫШО результаты обучения -  ожидаемые показатели того, что обучаемый дол­
жен знать, понимать и/или быть в состоянии выполнить по завершении процесса 
обучения.

В современной справочной литературе, в публикациях разных исследователей 
проблемы компетентностного подхода по разному трактуют категории «компетен­
ция» и «компетентность». Общепринятой точки зрения относительно этих понятий 
нет, но оба эти понятия являются ключевыми при определении компетентностно- 
го подхода в системе образования. В целом, относительно термина «компетенция» 
сложилось следующее понимание.

Компетенция рассматривается как совокупность нормативных требований 
(знаний, умений, навыков, способов деятельности), задаваемых человеку извне
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по отношению к определенному кругу предметов и процессов. Компетенция ини­
циирует действие, приводящее к нужному результату. В отличие от знаний, кото­
рые являются систематизацией результатов познавательной деятельности челове­
ка и существуют в форме понятий и представлений, компетенции определяются 
и выявляются только в действии. Компетенция основана на знаниях, умениях и 
навыках и характеризуется способностью применять их на практике и, при не­
обходимости, получать недостающие знания. Поэтому, компетенции могут быть 
сформированы и выявлены только в ситуациях возникновения проблемы, необ­
ходимости анализа и поиска ее решения в реальных или специально созданных 
педагогических ситуациях, близких к бытовым, социальным или профессиональ­
ным процессам. Все, что связано с компетенциями, связано с опытом и деятельно­
стью субъекта, вне ситуации и деятельности компетенции не проявляются. Язык 
компетенций является сегодня наиболее адекватным для описания результатов об­
разования. Понятия ключевых компетенций и компетентностей выступают здесь 
в качестве внешней нормы и внутреннего результата образовательной деятель­
ности. Таким образом, учебный процесс в русле компетентностного подхода мож­
но представить как процесс перехода от компетенции к компетентности, процесс 
«превращения» ученика в учащегося.

Со временем, понятия «компетентностный подход», «компетенция» и «ком­
петентность», разработанные применительно к высшему образованию, стали ис­
пользоваться относительно разных ступеней и уровней образования, в том числе в 
системе общего среднего, а затем и дошкольного образования. Анализ публикаций 
показывает, что авторы убеждены в правомерности использования компетентност- 
ного подхода в дошкольном образовании и считают, что существенным является 
выделение ключевых компетенций/компетентностей, осуществляемых в рамках 
компетентностного подхода. Их формирование должно начинаться в дошкольный 
период жизни, которое затем проходит через все последующие уровни образования, 
через всю жизнь человека [6].

В связи с присоединением Республики Беларусь к Болонскому процессу нача­
ли разрабатываться образовательные стандарты для специальностей, реализующих 
образовательные программы высшего образования первой ступени, где компетент­
ность определяется как «... выраженная способность применять свои знания и уме­
ние...», а компетенция -  это « .зн ан и я , умения и опыт, необходимые для решения 
теоретических и практических задач» [5, с. 2].

Компетентностный подход в Образовательном стандарте дошкольного об­
разования 2019 года определяется как «.совокупность взглядов и способов про­
ектирования и организации образовательного процесса, которые характеризуются 
нацеленностью на формирование компетенций, направленных на подготовку к 
продолжению образования на I ступени общего среднего образования, усилением 
практической ориентированности деятельности воспитанников, использованием 
накопленного и созданием условий для формирования у них социального опыта» 
[1, с. 2]. Согласно стандарту целью дошкольного образования является «формиро­
вание компетенций».
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В новом образовательном стандарте и учебной программе дошкольного об­
разования 2019 года отсутствуют понятия «компетенция», «компетентность» и 
их толкование, не определены компетенции, целесообразные для формирования 
в дошкольном возрасте. Однако, в учебной программе дошкольного образования 
содержится такое новое понятие как «планируемые результаты освоения воспитан­
никами учебной программы дошкольного образования» в соответствии с направле­
ниями развития: физическое, познавательное, социально-нравственное и личност­
ное, речевое, эстетическое. Результаты освоения воспитанниками образовательной 
программы дошкольного образования понимаются как социально-нормативные 
возрастные характеристики возможных достижений воспитанника на этапах завер­
шения дошкольного образования, необходимые для его дальнейшего развития, а по 
содержательному наполнению понятие «планируемые результаты» близки к поня­
тию «компетентность». Также указано, что планируемые результаты должны фор­
мироваться « .п р и  правильно организованных условиях ., поддерживающих ак­
тивное участие воспитанников в образовательной деятельности, обеспечивающих 
индивидуализацию их развития, позитивную социализацию.» [2, с. 8]. Рассматри­
вая понятие «компетентность» относительно дошкольного возраста, М.В. Крулехт 
предлагает следующее определение: «Это когда ребенок способен и готов решать 
какие-то проблемы, задачи и в познании, и в общении, и в специфических видах 
деятельности» [7].

Для практической реализации компетентностного подхода важно понять, ка­
кие компетенции необходимо формировать в рамках реализации образовательно 
стандарта и учебной программы дошкольного образования. Существует множество 
подходов к классификации компетенций. В белорусском образовании сложились 
свои подходы к видам и классификации компетенций на разных уровнях образо­
вания. Так, для первой ступени высшего образования на сегодняшний день это 
универсальные, базовые профессиональные, специальные компетенции. В систе­
ме общего среднего образования согласно образовательным стандартам и учебным 
программам выделены три основные группы компетенций как цели и результаты 
образования: личностные, метапредметные, предметные. Требования к качествен­
ным содержательным характеристикам личностных, метапредметных и предмет­
ных результатов сформулированы в соответствии с возрастными возможностями 
учащихся и отвечают определенной ступени образования. Например, «личностные 
результаты освоения содержания образовательной программы начального обра­
зования отражают особенности развития личности учащ егося.», метапредмет- 
ные результаты освоения содержания образовательной программы начального 
образования « .отраж аю т готовность учащегося к познавательной деятельности, 
освоение универсальных учебных действий и межпредметных понятий .»  [3, 13]. 
Предметные результаты освоения образовательной программы начального обра­
зования формируются в рамках конкретных учебных предметов, имеют конкретное 
описание и являются частными по отношению к двум предыдущим уровням ком­
петенций.

В педагогической периодике 2020 года по вопросам развития дошкольного 
образования в нашей стране появляются публикации, в которых заявлено, что
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применительно к дошкольному возрасту можно говорить о формировании лич­
ностных, метапредметных и предметных компетенций. Таким образом, в систе­
ме дошкольного образования предложено использовать виды компетенций при­
нятых в системе общего среднего образования. При этом авторы к личностным 
компетенциям относят познавательную, деятельностную, интеллектуальную 
компетенции. Метапредметные компетенции, по их мнению, должны включать 
коммуникативную, социальную, информационную компетенции. Предметные 
компетенции в дошкольном образовании, отражающие содержание образова­
тельной области, состоят из таких элементов как интерес, эмоционально-пози­
тивное отношение, умения репродуктивной деятельности и опыт самовыраже­
ния в творчестве [8, с. 7].

Определение видов компетенций в дошкольном образовании, их содержатель­
ного наполнения, выстраивание иерархии необходимы педагогам для понимания 
сути каждой компетенции и ее образовательной функции. Результаты освоения вос­
питанниками образовательной программы дошкольного образования явятся осно­
ванием преемственности дошкольного и начального образования и формирования у 
детей дошкольного возраста предпосылок к учебной деятельности.
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