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The article considers metaphor as a constant o f linguodidactic discourse, a tool for ex­
plaining abstract concepts, an element o f  the mental space through which the author translates 
his ideas. The author identifies artefact, gastronomic, sports, landscape, and medical fields as 
sources o f individual author’s metaphors related to lesson planning and construction, classroom 
organization, and the educational process.
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в  статье рассматривается метафора как константа лингводидактического дискурса, 
инструмент для объяснения абстрактных понятий, элемент ментального пространства, 
через который автор транслирует свои идеи. Вьщеляются артефактные, гастрономиче­
ские, спортивные, ландшафтные, медицинские сферы-источники индивидуально-автор­
ских метафор, связанньк с планированием и построением урока, организацией классно­
го пространства, учебного процесса.

Ключевые слова: немецкий язык, авторская метафора, лингводидактика, дискурс, 
урок иностранного языка, модели планирования, география класса
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Der vorliegende Beitrag richtet sich auf autorenspezifische Metaphem, 
die im sprachdidaktischen Diskurs funktionieren. Ziel ist es, zu beleuchten, 
welche metaphorische Gestalte im Hinblick auf den modemen Fremdsprache- 
nunterricht zugmnde liegen. Die Metapher «tritt dabei in ihrer Funktion als 
didaktisches Instrament zur Erklamng komplexer Sachverhalte auf» [2, S. 
13]. Alle Koфusbelege wurden der Fort- und Weiterbildungsreihe [1, 3-5] 
sowie dem Online Lexikon fiir Psychologie m d Padagogik entaommen. Es 
lassen sich folgende semantische Felder unterscheiden.

In Bezug auf die fremde Sprache und Kultur ist das Klassenzimmer ei- 
nem Observatoriim (M. Legutke) ahnlich, von dem aus mit Hilfe spezieller 
Medien und Instramente verschiedene Aspekte der fremden Kultur ins Blick- 
feld geruckt werden.

Unterrichtsmodelle als Zieldomane werden durch die Sachmetaphorik 
konzeptualisiert. Daruber hinaus lassen sich folgende Bilder ableiten: das 
sogenannte Pfeil-Modell (J. Harmer) oder das lineare Modell mit meth- 
odischem Grundrhythmus: Einstieg ^  Erarbeitung ^  Ergebnissicherung; 
das Bumerang-Modell (J. Harmer) oder das induktive Vorgehen: Einstieg ^  
Anwendung ^  Erarbeitung. Man erzeugt Situationen, wo die Lemenden eine 
Struktur zunachst einmal gebrauchen, erst dann reflektieren und analysieren, 
wie diese Struktur gebildet wird; das Patchwork-Modell (J. Harmer) oder das 
zyklische Modell mit unterschiedlichen Phasenabfolgen: Einstieg ^  Erarbei­
tung ^  Einstieg ^  Erarbeitung ^  Anwendung usw.

Dank der Gastronomie-Metaphem entsteht eine ganz besondere Unter- 
richtsarchitektur Das Sandwich-Prinzip (D. Wahl) zielt auf einen system- 
atischen Wechsel von kollektiven Phasen der Wissensaufnahme mit den indi- 
viduellen Phasen der Wissensverarbeitung, um moglichst vielen Lembediir- 
fnissen, Lemtypen und Lemwegen gerecht zu werden. Die Lemenden mit 
geringen Vorkenntnissen bevorzugen „diinne” Sandwichlagen, d.h. kiirzere 
kollektive (kooperative) Lemphasen, wahrend die Lemenden mit groBen 
Vorkenntnissen -  eher „dicke”. Was die Sandwich-Technik (W. Butzkam) an-
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geht, versteht man damnter bestimmte Abfolge von fremdsprachlich-mutter- 
sprachlich-und wiedemm fremdsprachlich gesprochenen Textstucken.

Ohne wiederholtes und gezieltes Uben konnten die Lemenden das 
Hauptziel des Unterrichts nicht erreichen. Das Klassenzimmer gleicht de- 
shalb einem Trainingsplatz oder einer Biihne (M. Legutke), auf der nicht 
nur aufgefuhrt, sondem mit groBem Ernst und Eifer geprobt und geiibt wird. 
Zum Beispiel, wenn die Lemenden ein Rollenspiel anfiihren, ein selbst ge- 
schriebenes Gedicht vortragen, eine Umfrage in der Klasse durchfiihren oder 
eine Geschichte erzahlen.

Als Raum, in dem man an und mit Texten arbeitet, lasst sich das Klas­
senzimmer am anschaulichsten als Atelier (M. Legutke) kennzeichnen. Eng 
mit solcher Vorstellung ist die Metapher der Lemwerkstatt verkniipft, die 
eine breite Palette von unterschiedlichen Informationsangeboten fiir die Le­
menden zur Verfugung stellt.

Eine Landschaft transportiert viele Informationen iiber den Alltag der 
dort lebenden Menschen. In gleicher Weise lasst sich viel iiber das Lemen 
in einem Klassenzimmer erfahren, wenn man die Gestaltung des Raumes 
genau betrachtet. Jedes Klassenzimmer zeichnet sich durch ein bestimmtes 
Design aus, metaphorisch gesagt, durch die Geografie der Klassenraime (M. 
Legutke). Sie ergibt sich aus der Anordnung von Tischen und Stuhlen, der 
Verteilung der Personen im Raum. Unterricht lasst sich demnach als Land­
schaft (M. Legutke) denken. Die Naturmetaphorik projiziert solche formli- 
chen Konnotationen wie breit, verschiedenartig.

Manche Metaphem haben einen pejorativen Charakter So transportiert 
der metaphorische Neologismus Bulimie-Lemen (L. Gast) eine oberflachli- 
che Lemstrategie: schnell lemen -  schnell alles vergessen. Die Osterhasen- 
padagogik bzw. Ostereier-Didaktik (D. Wahl/G. H. Neuweg) stehen fiir die 
Schulbildung mit dem Wissensversteck, indem die Schiiler nur mit schlich- 
tem Raten operieren, welche Antwort die Lehrkraft horen mochte.

Zusammenfassend lasst sich sagen, eine Reihe von autorenspezifischen 
Metaphem mit den Herkunftsbereichen aus nicht-sprachdidaktischem Kon- 
text machen mterschiedliche Konstellationen zum Unterricht m d Klas­
senzimmer transparent und greifbar Die Ergebnisse ermoglichen zu sehen, 
welche Herkunftsbereiche sowie Ahnlichkeitsbeziehungen dabei zugrande 
liegen. Eine Similaritat in der auBeren Gestalt und Funktionen wird am 
meisten angesprochen. Der vorliegende Artikel stellt keinen Ansprach auf 
Vollstandigkeit, eroflfnet aber Perspektiven fiir weitere vergleichende Studien 
von deutschen und russischen autorenspezifischen Metaphem des sprachdi- 
daktischen Diskurses.
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