
Вывод: уровень сф ормированности  субъектной  позиции  ю нош ей  и  девуш ек из категории детей-сирот 

и  детей, оставш ихся  без попечения родителей, ниж е, чем  ю нош ей  и  девуш ек, воспиты ваю щ ихся  в семье.

Т аки м  образом, результаты  пилотаж ного исследования указы ваю т на актуальность проблемы  разви­

ти я  субъектной  позиции  и  ее компонентов (прежде всего -  волевого и  деятельностного) у  обучаю щ ихся из 

числа детей -сирот и  детей, оставш ихся  без попечения родителей.
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КУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКИЙ ПОДХОД К РАЗВИТИЮ ДВИГАТЕЛЬНОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

М о ж а р о в а  Т. А . (У чр еж д ен и е  образования « М о ги л ев ск и й  го суд ар ствен н ы й  у н и вер си те т 

и м ен и  А . А . Кулеш ова» , каф едра п еда го гики  д е тства  и  сем ьи )

Аннотация. В статье представлена сущностная характеристика культурологического подхода в образовании, обозна­
чена специфика его реализации в отношении развития двигательной деятельности детей старшего дошкольного возраста.

Н а  современном  этапе развития общ ества одним  из приоритетн^хх направлений модернизации об ­

разования является реализация в его сфере гуманистической  и  культурообразую щ ей ф ункций. Э то  имеет 

прямое отнош ение и  к дош кольном у образованию  как первой  ступени  в систем е образования, призванной 

обеспечить первоначальное становление личности , ее приобщ ение к культуре и  общ ечеловеческим  цен­

н остям  и  определяю щ ей цели  ее дальнейш его развития.

В  последние десятилетия в отечественной  науке теоретически  оф ормилась ф илософ ско-педагоги­

ческая концепция детства, изменивш ая его статус в систем е человеческой культуры  (Л .С . В ы готский , 

А .В . Запорожец, Н .Н . П оддьяков и  др.). Э то , преж де всего, идеи  глубокого понимания сам обы тн ости  и  

сам оц енности  дош кольного детства как особого  этапа приобщ ения ребенка к  миру  культуры  и  его сам о ­

определения в нем. С тановление и  развитие детства представляет собой  непреры вны й процесс, которы й 

разворачивается в определенной социокультурной  среде. Современная концепция детства ориентирует 

педагогов на создание возмож ностей  для творческого самоопределения ребенка в культуре в различны х 

исконно детских  видах деятельности  (А .В . Запорожец).

В полне объяснимо, что  сегодня именно культурологический  подход становится  концептуальной о с ­

новой  ведущ их научно-практических разработок в образовании. К ак  методологическая основа в педаго­

гике данны й подход предполагает взгляд на педагогические явления и  процессы  как ф еномены  культуры . 

К ом п онен там и  культурологического подхода в образовании обозначены:

-  отнош ение к  ребенку как субъекту жизни, способному к  культурному саморазвитию  и  самоизменению;

-  отнош ение к  педагогу как посреднику меж ду ребенком и  культурой, способном у  ввести  его в мир 

культуры  и  оказать поддерж ку детской  личности;

-  отнош ение к  образованию  как культурному процессу, движ ущ им и  силам и  которого являю тся лич ­

ностны е смы слы , диалог и  сотрудничество в достиж ении  целей культурного саморазвития;

-  отнош ение к  образовательному учреж дению  как ц елостном у  культурно-образовательному про­

странству  [1].

О дним  из ведущ их направлений образовательной деятельности  дошкольн^хх учреж дений является фи­

зическое развитие детей. П р и  этом  двигательная деятельность вы деляется специалистами как один из важ ­

нейш их факторов не только ф изического, но и  разностороннего личностного  развития ребенка (А .В . Запо­

рожец, В.Т. Кудрявцев, Т.И . О сокина, А .В . Кенеман). Рассм отрим  с позиций культурологического подхода 

проблему развития двигательной деятельности  детей старш его дош кольного возраста. Данная проблема от­

носи тся  к  актуальн^1м  и  нерешенн^хм вопросам  педагогической науки. Целенаправленное развитие двига­

тельной  деятельности  пока находится вне поля зрения специальны х исследований. В  подтверждение этого 

Э .А . Колидзей отмечает, что  несмотря на многочисленн^хе исследования, посвященн^хе двигательн^хм дей-
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ствиям , понятие «двигательная деятельность» не имеет однозначного определения и  до сих  пор не получило 

систематического содержательного изучения. Н а  сегодняш ний день двигательная деятельность трактуется 

преимущ ественно как деятельность, основной  единицей которой являю тся движения; или как деятельность, 

характеризую щ ая активность двигательного аппарата ребенка (Э .Я . Степаненкова). Однако изучение дви­

гательной деятельности  лиш ь на уровне движ ений, как справедливо указы вает Э .А . Колидзей, приводит 

преимущ ественно к узкому ее пониманию . М ы  согласны  с данной позицией автора и полагаем, что двига­

тельную  деятельность ребенка дош кольного возраста следует рассматривать как уникальное явление, как 

развиваю щ ийся феномен, которы й требует специф ических условий  его развития.

О чевидно, ч то  образование в области  ф изического развития дош кольников не реш ает новы е вставш ие 

перед н и м  задачи, поскольку по-преж нему пребы вает лиш ь в контексте идей  ф ормирования двигательн^хх 

ум ений  и навыков, трансляции  двигательного опы та. П репятствием , на наш  взгляд, является недостаточ­

ная теоретическая и методологическая разработанность проблемы  развития двигательной  деятельности  

детей  старш его дош кольного возраста.

В  теоретико-методологическом  плане для наш его исследования культурологический  подход имеет 

особое значение. О н  предполагает использование ф еномена культуры  в качестве стерж невого в понима­

нии и объяснении рассматриваемы х явлений. Д анны й контекст позволяет говорить о двигательной  дея­

тельности  как социокультурном  ф еномене, приобретаю щ ем  в дополнение к своим  природно заданны м 

атрибутам  свойства и характеристики, обладаю щ ие культурны ми значениями и смы слам и  и вы полняю ­

щ ие определенны е культурн^хе функции.

К ультурологический  подход пом огает очертить процесс развития двигательной  деятельности  детей  

старш его дош кольного возраста под новы м  углом  зрения, в основе которого долж но леж ать изменение 

отнош ения к двигательной  деятельности  как творческому процессу освоения и преобразования опы та  

ф изической культуры .

Е сли  исходить из того , что предпосы лки для проявления творческой  инициативы  ребенком заложены , 

преж де всего, в его самостоятельной  деятельности , то  в основе освоения и преобразования ребенком опы ­

та  ф изической культуры  долж ны  леж ать вариативны е гибкие ф ормы  его самостоятельной  двигательной  

деятельности. Следовательно, необходим  пои ск  и  апробация нов^хх способов и  ф орм организации  сам о­

стоятельной  двигательной  деятельности  детей  старш его дош кольного возраста. П р и  этом  важ но реально 

обеспечить субъектность ребенка в двигательной  деятельности. В  ней  долж ен бы ть отраж ен весь диапазон 

его двигательны х действий , созданы  возм ож ности  для ли чной  инициативы , вы бора, проб в создании соб­

ственны х артеф актов, творческих  продуктов двигательной  деятельности.

Безусловно, потенциал развития двигательной  деятельности  ребенка во м н о го м  будет определяться 

го товностью  педагога к работе с детьми  в новы х условиях. Э то  предполагает не только владение педаго­

гом  новы м  содерж анием , новы м и  методам и  работы , но и  осознание изменения его роли  в образовательном 

процессе. П едагог становится  консультантом , тью тором ; содерж ание его педагогической  деятельности  -  

сотрудничество, ф асилитация, педагогическая поддержка.

В  качестве основн^хх критериев оценки  развития двигательной  деятельности  следует рассматривать 

не столько показатели сф ормированности  двигательны х ум ени й  и навыков, сколько особы е компетенции 

дош кольника, полученн^хе и м  в ходе освоения и  преобразования оп^хта ф изической культуры .

Т аки м  образом, идеи организации образовательного пространства  на основе культурологического 

подхода свидетельствует о ш ироки х  и неиспользуемы х пока возм ож ностях  развития двигательной  дея­

тельности  детей  старш его дош кольного возраста.
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ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ДЕТСКОГО САДА И МУЗЕЯ 
КАК УСЛОВИЕ эСТЕТИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ ДОШКОЛЬНИКА

М у р а ш к о  Е . А ., Я се в а  Н . Ю . (У чр еж д ен и е  образования « М о ги л ев ск и й  го сударствен н ы й  

у н и в ер си те т и м ен и  А . А . К улеш ова» , каф едра п еда го гики  д е тства  и  сем ьи )

Аннотация. В статье рассматриваются теоретические подхода: к организации процесса эстетического развития до­
школьника средствами музейной педагогики, определяются основн :̂е направления взаимодействия детского сада и музея.
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