
нашей души». В адаптированной для учащихся форме использовался опережающий литературно-историче­
ский материал (авторская песня изучается в курсе русской литературы в 11 классе, исторический фон периода 
«оттепели» также входит в учебную программу на 3-й ступени общего среднего образования), который с ин­
тересом был воспринят участниками. В целом для выполнения творческих заданий разного уровня сложности 
учащимся необходимо было воспользоваться багажом уже накопленных опорных знаний по русскому языку, 
русской литературе, белорусскому языку, белорусской литературе, истории, искусству и их актуализировать. В 
ходе проведения гостиной были реализованы такие методические и дидактические приёмы, как «исторический 
экскурс» (прослеживалась история развития бардовской песни от древнейших времён до современности, осо­
бое внимание было уделено периоду «всплеска» интереса к жанру в обществе, а также современной «ветви» 
родословного дерева бардовской песни -  фестивалю «Бард-рыбалка», который за 5 лет существования получил 
статус международного); выразительное чтение учащимися авторских произведений, сольное исполнение бар­
довской песни; широко была представлена групповая работа (сочинение акростихов, моделирование портрет­
ной галереи под названием «Голос эпохи»; соотнесение бардовской песни со смежными жанрами с целью выяв­
ления «почерка» жанра; создание алгоритма написания авторской песни с целью выявления её сильных сторон; 
ролевая игра « Если бы я б ы л .»  (бардом, журналистом, составителем «словаря эпохи»), элемент игры «Что? 
Где? Когда?»; создание «эмблемы» авторской песни). Учащимся была предоставлена свобода выбора не только 
формы «предъявления» продукта творческой деятельности, но и языка общения -  русский или белорусский. 
Участники гостиной продемонстрировали навыки работы со справочной литературой, Интернет-ресурсами; 
умение анализировать и систематизировать материал, навыки творческой переработки ресурсов для решения 
поставленных задач; умения и навыки макетирования, коммуникативные умения и навыки, осознанный выбор 
формы предъявления индивидуального и группового «продукта» мыслительной и творческой деятельности. 
Опыт проведения занятий с разновозрастными группами достаточно продуктивен и позволяет организовать 
внутри «временного» коллектива взаимоподдержку, взаимопомощь, обмен мыслями и творческими находками, 
формировать коммуникативные умения и навыки, умения «слушать» и «слышать» собеседника, что содейству­
ет интеллектуальному и творческому росту учащихся, их эмоциональному и духовному взаимообогащению и 
стимулирует дальнейшую творческую деятельность. Подводя итог, целесообразно выделить следующие прин­
ципы, обеспечивающие системный подход к обучению учащихся мыслительным операциям в процессе повы­
шения методологической культуры и формированию у них ключевых метапредметных компетенций: преем­
ственность приёмов активизации мышления от среднего звена к старшему на уроках и во внеурочной деятель­
ности; вариативность задач и способов решения; выбор (индивидуальной траектории поиска, предъявления ко­
нечного продукта мыслительной деятельности); постепенность и поэтапность (отработка на конкретном этапе 
урока) введения программного содержания, умеренность, мотивированность для учащихся, целесообразность, 
диалоговая основа, универсальность заданий, опора на возрастные особенности развития мышления учащихся. 
Сегодня особенно актуальна проблема становления творчески активного человека, способного самостоятельно 
делать выбор, ставить и реализовывать цели, анализировать возникающие проблемы и осознанно оценивать 
свою деятельность, человека, обладающего методологической культурой. Поиск решения проблем преемствен­
ности и ставит целью развитие личностных, метапредметных и предметных результатов образования [3].
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П РО ЕК Т УРОКА БИ О ЛО ГИ И  В 6 КЛАССЕ «ЦАРСТВА Ж И ВЫ Х  ОРГАНИЗМОВ»

Аннотация. Важнейшим компонентом новой модели школьного образования является её ориентация на практические 
навыки, т.е. компетентностный подход. В статье показано создание проекта урока по биологии в 6 классе с использовани­
ем компетентностного подхода. Рассматриваются основные методические подходы к формированию некоторых ключевых 
компетенций учащихся.

Summary. The most important component of the new model of school education is its focus on practical skills, i.e. competence- 
based approach. The article discusses the creation of a draft lesson in biology in the 6th grade using the competence approach. The 
main methodological approaches to the formation of some key competences are considered.

Ключевые слова: методический проект, компетентностный подход, методологическая культура учащихся.
Keywords: methodical project, competence approach, methodological culture of students.

Концептуальная часть проекта
Современное развитие общества вызывает необходимость разработки путей формирования личности, 

активно участвующей в социокультурной деятельности и преобразующей ее, самостоятельно и ответственно 
принимающей решения в постоянно меняющихся условиях. Одним из таких путей признан компетентностный
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подход к организации образовательного процесса и оценке достижений учащихся. В качестве результата обуче­
ния рассматривается способность человека самостоятельно действовать в различных проблемных ситуациях, 
применяя знания и порождая новые. Результаты образования оцениваются не по показателям успешности ос­
воения научных знаний, а по степени подготовленности личности к успешной деятельности за пределами си­
стемы образования и фиксируются в виде определённого набора компетенций и компетентностей, личностных, 
предметных и метапредметных образовательных результатов. Отличительной чертой новых образовательных 
стандартов является иной подход к формированию содержания и оценке результатов обучения на основе прин­
ципа: от «знаю и умею» -  к «знаю, умею и умею применять на практике» [1, с. 6].

Цель образовательного процесса по предмету биология в 6 классе -  формирование у учащихся биологиче­
ской культуры.

Задачи изучения предмета:
-  формирование у учащихся представлений о живой природе в единой картине мира, многообразии жи­

вых организмов, взаимосвязи и взаимовлиянии, общих закономерностях развития живой материи;
-  изучение закономерностей организации, функционирования и развития живых систем разного уровня, 

формирование системы биологических знаний о живой природе;
-  формирование умений применять биологические знания для объяснения процессов и явлений живой 

природы, жизнедеятельности организмов;
Теоретической основой проектируемого образовательного процесса является использование компетентност­

ного подхода. Компетентностный подход -  это совокупность общих принципов определения целей образования, 
отбора содержания образования, организации образовательного процесса и оценки образовательных результатов.

Весь смысл образования состоит в том, чтобы развить у обучаемых способности к самостоятельному ре­
шению проблем в разных видах и сферах деятельности, используя социальный опыт, в который включен и 
собственный опыт учеников. Смысл организации процесса обучения состоит в создании необходимых условий 
для формирования у учеников опыта, необходимого для самостоятельного решения коммуникативных, позна­
вательных, нравственных, организационных и прочих проблем, которые и составляют содержание образования. 
При оценке образовательных результатов нужен анализ уровней образованности, которые достигнуты ученика­
ми на определенном этапе обучения [2, с. 96]. Следовательно, компетентностный подход выдвигает на первое 
место не информированность ученика, а умения решать проблемы [3].

Технологическая часть проекта
Тема. Царства живых организмов
Тип урока: урок изучения нового материала
Цель урока: создание условий для эффективного усвоения знаний о царствах живой природы.
Задачи.
Обучающие: расширить знания школьников по предмету; дать представление о царствах живой приро­

ды, об их характерных признаках, способствовать формированию учебно-познавательной, коммуникативной и 
общекультурной компетенций.

Развивающие: способствовать развитию умений выделять главное в тексте, уметь работать с рисунками, 
развивать внимание и речь.

Воспитательные: формировать познавательный интерес к предмету, воспитывать бережное отношение к 
природе, умение слушать учителя и своих одноклассников.

Планируемые результаты:
A) личностные:
-  умение сотрудничать с учителем и сверстниками;
-  выстраивание собственной картины мира.
Б) метапредметные:
-  умение ставить учебную задачу под руководством учителя;
-  планировать свою деятельность под руководством учителя;
-  выявлять причинно-следственные связи;
-  выслушивать и объективно оценивать другого;
-  умение ориентироваться в структуре учебного задания,
-  умение контролировать, оценивать, корректировать результаты своей деятельности;
B) предметные: уметь объяснять:
-  особенности приспособления организмов к среде обитания;
-  роль царств живой природы;
-  необходимость охраны органического мира.
уметь определять:
-  признаки организмов царств живой природы понятий;
-  причины разнообразия растений и животных.
Оборудование: компьютер; проектор; мультимедийная презентация «Царства живых организмов», нагляд­

ный материал (трутовик, мукор)
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Организационный
момент

Личностные УУД: 
умение соблюдать 

дисциплину на уроке
Приветствие учащихся Приветствие учителя. Проверяют готов­

ность к уроку

Мотивация к учеб­
ной деятельности

Коммуникативные УУД: умение всту­
пать в диалог и участвовать в коллек­
тивном обсуждении вопроса

Организует мотивацию к учебной деятельности.
Добрый день.
Ребята, сегодня у нас необычный урок. Так как проведем мы наш урок в виде сказочного путе­
шествия. О чем, мы будем сегодня говорить на уроке, я попрошу вас отгадать. Для этого послу­
шайте, пожалуйста, внимательно стихотворение.
Посмотри, мой милый друг, что находится вокруг?
Небо светло-голубое. Солнце светит золотое,
Ветер листьями играет. Тучка в небе проплывает.
Поле, речка и трава. Горы, воздух и листва,
Птицы, звери и леса. Гром, туманы и роса.
Человек и время года — Это все вокруг... (природа)
- Совершенно верно! Природа -  ключевое слово!
Учитель задает вопрос. Что такое природа?

Слушают стихотворение и угадывают, о 
чем идет речь.
Отвечают на вопрос учителя.

Целеполагание Регулятивные УУД: формирование 
умения самостоятельно формулировать 
учебную проблему, определять цель 
своей деятельности на уроке.

П одводит  учащ и хся  к  цели урока.
Как вы думаете, о чем мы будем говорить на уроке?

Отвечают на вопрос учителя. 
Формулируют тему урока. Записывают ее 
в тетрадь.
Формулируют цели урока.

Актуализация опор­
ных знаний

Регулятивные УУД: умение высказывать 
свои предположения.
Коммуникативные УУД: умение оформ­
лять свои мысли в устной форме.

Как вы помните, все живые организмы обладают рядом свойств. Давайте вспомним основные 
свойства живых организмов (ответы учащихся). Но, несмотря на то, что живые организмы об­
ладают общими свойствами, по многим признаком они отличаются друг от друга. Одни могут 
быть микроскопически малыми или большими, одноклеточными или многоклеточными. Поэто­
му все живые организмы классифицировали. Их разделили на 5 больших групп или царств.

Учащиеся отвечают на вопрос учителя. 
Фронтальная беседа.

Изучение нового 
материала

Познавательные УУД: умение находить 
в тексте нужную информацию, а также 
выделять в тексте главную информа­
цию.
Регулятивные УУД: овладение логиче­
скими методами обобщения и класси­
фикации понятий.
Коммуникативные УУД: вступают в 
диалог, участвуют в обсуждении.

Поскольку у нас сегодня сказочное путешествие, а многие сказки начинаются с предложения 
«В некотором царстве, в некотором государстве жили были...».

Блок А.
Царство Бактерии

В некотором царстве в некотором государстве жила была бактерия. Давайте с вами посмотрим 
небольшое видео о бактериях (видео).
Учащиеся, используя текст в учебнике, пробуют определить характерные особенности строе­
ния этих организмов.
Далее выполняют задание «Составь предложение». Из предложенных в конверте слов нужно 
составить предложение -  вывод о строении бактерий.

Смотрят видео о бактериях.
Находят в тексте учебника характерные 
особенности бактерий и называют их.

Выполняют задание учителя. Называют со­
ставленное предложение -  вывод. (Бактерии 
-  это одноклеточные организмы, у которых 
нет ядра).
Записывают полученный вывод в таблицу 
на рабочем листе.
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Блок Б
Царство Протисты

«В некотором царстве, в некотором государстве жили -  были Протисты..
Учитель предлагает учащиеся рассмотреть слайд с изображением протистов, обратить внима­
ние на разнообразие их форм.
Самостоятельно прочитать характеристику царства протисты в учебнике и ответить на постав­
ленные вопросы.
1. Имеют ли протисты ядро?
2. Протисты - это одноклеточные или многоклеточные организмы?
3. Какими протисты бывают по форме?
4. Как вы думаете, почему эти организмы назвали протистами?

Рассматривают слайд, предложенный учи­
телем, и называют формы протистов.

Самостоятельно находят характерные 
особенности протистов, читают и анализи­
руют. Отвечают на поставленные вопросы 
учителя.
Записывают отличительные особенности 
представителей царства Протисты в табли­
цу на рабочем листе.

Блок С
Царство Грибы

Ставит перед учащимися проблему, загадывает им загадку.
Я  под ш апкой цвет ной  
Н а ноге стою одной.
У  м ен я  свои повадки:

Я  всегда играю в прят ки.

- «В некотором царстве, в некотором государстве жили -  были Грибы...».
Учитель задает вопрос учащимся, какие грибы они знают?
Знакомит учащихся с грибами паразитами трутовиками. Демонстрирует данный гриб, называет 
его отрицательное значение в природе. Далее знакомит учащихся с плесневыми грибами. Де­
монстрирует плесень мукор. Совместно с учащимися формулирует значение плесневых грибов 
в жизни человека.
Учитель предлагает учащимся самостоятельно прочитать характеристику царства Грибы в учеб­
нике и назвать их отличительные особенности.

Отгадывают загадку. Называют следующее 
изучаемое ими царство живой природы.

Отвечают на вопрос учителя.
Высказываю свое мнение о пользе и вреде 
плесневых грибов, называют места, где 
обычно поселяется плесень. 
Самостоятельно изучают характерные 
особенности грибов и называют их отличи­
тельные особенности.
Записывают отличительные особенности 
представителей царства Грибы в таблицу 
на рабочем листе.

Физкультминутка Давным-давно жил царь Горох и делал каждый день зарядку. 
Он головой крутил-вертел И  танцевал вприсядку.
Плечами уши доставал И  сильно прогибался,
Он руки к небу поднимал, За солнышко хватался

Блок D
Царство Растения

- Ребята, какие растения вы знаете?
- Как вы думаете, какую пользу приносят растения человеку?
- А сейчас я попрошу вас найти в тексте учебника отличительные особенности царства расте­
ний. Запишите их себе в таблицу.
Далее учащимся предлагается следующее задание: на карточках написаны названия живых орга­
низмов. Необходимо выбрать из этих названий представителей царства растений и назвать их.

Отвечают на вопросы учителя. Фронталь­
ная беседа.
Заполняют таблицу на рабочем листе. 

Выполняют задание.

Блок Е
Царство Животные

Название следующего царства учитель предлагает прочитать на слайде справо налево 
(еынтовиж).
«В некотором царстве, в некотором государстве жили -  были Животные...».

Далее учащимся предлагается самостоятельно изучить особенности представителей царства 
Животные в учебнике на странице 36 и ответить на вопрос.
- Какими особенностями строения по сравнению с другими царствами обладают представители 
царства Животные?
После беседы учащимся предлагается следующее задание: на карточках написаны названия 
живых организмов. Необходимо выбрать из этих названий представителей царства животных и 
назвать их.

Читают название царства.

Самостоятельно изучают особенности 
представителей царства Животные. От­
вечают на вопрос учителя. Фронтальная 
беседа.
Записывают особенности царства Живот­
ные в свой рабочий лист.
Выполняют задание учителя.

Эл
ек
тр
он
ны
й а
рх
ив

 би
бл
ио
те
ки

 М
ГУ

 им
ен
и А

.А.
 Ку
ле
шо
ва



214 Окончание таблицы

Этап П ланируем ы й результ ат Д еят ельност ь учи т еля Д еят ельност ь учащ ихся
Первичное закре­
пление понимания

Регулятивные УУД: вносить необходи­
мые коррективы в действие после его 
завершения.
Познавательные УУД'. умение преобра­
зовывать информацию из одной формы в 
другую, структурировать информацию.

Давайте поиграем.
На столах учащихся лежат картинки с живыми организмами. Задача, учащихся, по сигналу, под­
нять картинку того царства о котором идет речь.
Чтобы не забыть то, что узнали на уроке, учащимся предлагается заполнить схему. Пользуясь 
личным опытом и знаниями, которые приобрели на уроке заполнить схему, внести в нее по 2-3 
примера.

Выполняют задание.
Заполняют схему, приводят примеры жи­
вых организмов.

Контроль усвоения 
знаний

Самостоятельная работа. Сравнение с эталоном. Взаимопроверка. Учащиеся выполняют задания на карточ­
ках.

Подведение итогов 
урока

Познавательные УУД'. умение структу­
рировать полученные знания. 
Коммуникативные УУД: аргументация 
своих высказываний

Организует фиксирование нового содержания урока. 
-Какую цель мы ставили в начале урока?
- Удалось ли нам ее достичь?
- Какие царства живых организмов выделяют?
- Каковы их отличительные особенности? 
Выставление отметок за урок.

Отвечают на вопросы учителя.

Информация о 
домашнем задании, 
инструктаж по его 
выполнению.

Проводит инструктаж по выполнению домашнего задания.
§8, отвечать на вопросы в конце параграфа -  обязательное д/з
Творческое д/з (по желанию) - подготовить доклад о самых больших или самых маленьких рас­
тениях или животных планеты Земля.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХ Н О ЛОГИИ  ПЕРЕВЕРН УТО ГО  О БУ ЧЕН И Я 
Д ЛЯ РАЗВИТИЯ М ЕТОДО ЛО ГИ ЧЕСКО Й  КУЛЬТУРЫ  УЧАЩ ИХСЯ

Аннотация. Одной из востребованных инновационных технологий в настоящее время является технология перевер­
нутого обучения, которая превращает учащегося из пассивного слушателя в активного участника образовательного процес­
са, готового к коммуникации на уроке, обладающего сформированными ключевыми компетенциями и методологической 
культурой.

Summary. One of the most demanded innovation technologies nowadays is flipped learning that turns a student from a passive 
listener into an active participant of the educational process, ready for a productive communication at the lesson, with formed key 
competences and methodological culture.

Ключевые слова: методологическая культура, технология, перевернутое обучение.
Keywords: мethodological culture, technology, inverted learning.

Современная школа нуждается не в одной педагогической технологии, а в целой палитре. В настоящее время 
в арсенале учителя может быть несколько педагогических технологий для развития методологической культуры 
учащихся [1], способствующих формированию как предметных знаний и умений, так и ключевых компетенций. 
Учитель выбирает ту или иную технологию, учитывая свои предпочтения, наличие соответствующих средств 
обучения, индивидуальные и личностные особенности своих учеников, а также направленность технологии [2].

Информационный мир, проникая во все сферы деятельности человека, затронул и образовательный про­
цесс. В век интеграции педагогических и информационных технологий возникает необходимость формиро­
вания у учащихся критического мышления и медиаграмотности, читательской грамотности, умения учиться, 
самостоятельно и осознанно добывать и интерпретировать новую информацию [3]. Одной из таких технологий, 
которая одновременно учитывает особенности информационного общества и способствует формированию ме­
тодологической культуры учащихся, является технология перевернутого обучения. «Перевернутый класс» -  это 
инновационная технология обучения, которая характеризуется принципиально иной, отличной от традицион­
ного урока организацией работы учителя и учащихся [4]. Учитель не объясняет новый теоретический материал 
на уроке, учащиеся изучают этот материал самостоятельно с помощью интернет ресурсов, учебника или других 
ресурсов. Как правило, это видео-лекции, аудио-лекции, интерактивные материалы. А на последующем уроке 
учащиеся применяют свои полученные дома знания, закрепляя их в совместной работе с учащимися и выпол­
няя творческие работы, подготовленные учителем. В этой модели классная и домашняя работа меняются места­
ми. Отличие «перевернутого урока» от традиционного в том, что подобным образом организованная учебная 
работа существенно меняет функции как учащегося, так и учителя. При перевернутом обучении учитель из 
центральной фигуры в классе и главного источника знаний превращается в координатора, консультанта, настав­
ника, а ученик, в свою очередь, перестает быть пассивным слушателем на уроке и становится активным участ­
ником образовательного процесса, что естественно способствует развитию его личностных и метапредметных 
навыков. «Переворачивается» мышление обучающихся, их отношение к учебному процессу -  учащиеся пере­
стают быть потребителями информации, которую в традиционной модели обучения для них «разжевывал» учи­
тель, а выходят на позицию мотивированного, ответственного за свой учебный результат ученика, способного 
самостоятельно воспринимать и преобразовывать информацию, анализировать и обобщать, строить коммуни­
кативное взаимодействие с одноклассниками. Существенно меняется и суть домашней работы учащихся. Дома 
ученики не повторяют или заучивают ранее изученный в классе материал, а готовятся к последующей работе в 
классе, к получению практического опыта. Сам урок «переворачивается», трансформируясь из места, на кото­
ром дают готовые знания, в место, на котором их закрепляют, углубляют и применяют [5].

Безусловно, нет единой схемы перевернутого обучения. Эту модель можно применять и на каждом заня­
тии, и на отдельном этапе работы над темой. Несомненным является то, что перед проведением «перевернутого 
урока» учителю необходимо к нему подготовиться: изучить теоретическую составляющую данной технологии 
и опыт ее применения в современной педагогике, выбрать темы для преподавания в рамках данной модели, 
грамотно донести до учащихся суть работы по-новому и мотивировать их на высокие образовательные резуль­
таты. Процесс перехода от традиционного класса к перевернутому довольно трудоемкий, требующий тщатель­
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